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as secuencias textuales argumentativas suelen presentarse unidas a la exposicion con la
Q{incorporacién de razones que sirven para defender las ideas propuestas y contrarrestar otras

ggajenas. En este tipo de texto las ideas deben exponerse de forma secuencial.

%ﬁeneralmente, la argumentacién aborda y tiene por finalidad defender o validar una tesis con |
ggargumentos, pues busca convencer al lector sobre determinado asunto, por eso, es ¢
‘indispensable tener fundamentos y tener una base, o sea, un punto de vista central sobre un :
égjeterminado asunto. "

ks

;

%Antes de escribir una opinién debo investigar, determinar la tesis o idea que defenderé, buscar ¢
o

Jdos mejores argumentos y verificar su fiabilidad, tener en cuenta los momentos de esta

3

ggsecuencia y ser creativo para expresarme.

fEn los géneros argumentativos escritos, sobre todo, conviene que el punto de vista sea ¢
‘presentado de forma clara, luego al inicio del texto.
EfDe esta manera, a través de una argumentacion objetiva y con diversidad lexical sostenida o
%;?defendida, se puede convencer al lector de lo que el emisor esta defendiendo. :
§
é
“Los géneros discursivos que presentan como secuencia dominante la argumentativa y, por lo
anto, son textos argumentativos, pertenecen a ambitos de uso
¢émuy diversos. Predomina la argumentacion en la discusion
% otidiana, en las entrevistas laborales, en los articulos de opinion,
%’en los debates, en los anuncios publicitarios, en las cartas al —
% irector, en textos juridicos como la sentencia o la demanda, y en J L
:géneros cientificos como el articulo de investigacién, por ejemplo. '
% n ellos a menudo la argumentacion se combina con la explicacion.
ggPara defender la tesis sostenida en un texto se recurre a un conjunto de técnicas
3’ rgumentativas caracteristicas, entre las que destacan las siguientes: aportar ejemplos,
§generalizar, citar a autoridades, establecer analogias, hacer concesiones, definir, establecer las
%causas o derivar consecuencias.
:
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Estructura de la secuencia argumentativa

e R A
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P
‘; “ Introduccion 3
4 <
r? : ::,‘
£ -Tesis 8
% %
¢« Cuerpo Argumentativo g
2 2
iﬁArgumentacién y contraargumentacion) 3
;-e :
«‘é % Conclusidn g
¢ g
¢ * Latesis, osea, la opinion que sera defendida; 3
$ %
s : 5
23 * Los argumentos, que sujetan esa opinion; K
& @«
g e %
g+ la conclusion, que condensa y refuerza lo que fue presentado. g
@
ho %
8 8
<¥ o
%
Caracterlstlcas llngmstlcas de la secuencia argumentativa 8
$ S
4 e
ﬁg * Predomina la funcion referencial y apelativa, pero por su naturaleza y riqueza puede
<’ conectar con cualquier funcion del lenguaje. g
% $
« ¢ Usodel presente atemporal pero la conclusion puede adoptar la forma del imperativo. ‘3
% %
¢ * Usodela primera persona del plural para incluir al destinatario. 8
% @
:, * Como secuencias que presentan una impronta subjetiva importante podran aparecer 3
B expresiones dubitativas y personales: creo, me parece, a mi entender, para mi, ... $
g ¢
« + Modalidad enunciativa, afirmativa, negativa e interrogativa. $
& g
58 & 3 S e X %
¥ * Lenguaje denotativo y adjetivos calificativos. 2
o &
$ 2
= - o - o
% * Especial importancia de los conectores. &
B ESS ¥
“© b
& 4 gi &
g Estructura légica.
§ - . : : $
$ Asimismo, al argumentar es posible recurrir a expresiones que mostraran el grado de 2
b certeza o probabilidad de lo que se sostiene: Es indiscutible que la tierra gira alrededor %
é’ del sol / Es posible que el afo que viene viajemos; Indudablemente la fotosintesis es >
"f fundamental para las plantas / Probablemente el tribunal se conforme el mes préximo. E
b 3
¢
2 3
53 i(
&E
8 3
; \3
§ g
$ 3
$ >
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"La crisis economica es un problema

s
¢
5

AR AR AR A

que preocupa a todos, por ejemplo,
Europa tiene paises con una alta tasa.
de inflacion”

"Las estatuas de los santos estan

se comparan dos elementos que se solas y mudas; asi deberfan estar
relacionan por ser semejantes ciertas personas nocivas para el
resto”

se incluyen en el discurso las palabras de
un especialista en el tema para apoyar con
mayor fuerza la opinion del emisor

es [a clase de pregunta cuyo objetivono . o
¢No seria importante reivindicar el

es Una respuesta por parte del receptor, o
_ i ' ' il proyecto solidario de los alumnos de
sino que este reflexione acerca de la

misma.

sexto?"

EI 80% de los estudiantes aprobaron

el curso.
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} CONECTORES ARGUMENTATIVOS

| pensamiento critico es una de las formas mas mencionadas
presentes en la literatura. Los juicios a los que se llega
ediante el pensamiento critico se basan en criterios que
ueden ser primordiales tales como la libertad, la autonomia,
a soberania y la verdad entre otros. El pensamiento critico
implica estar sensibilizados, asi como contrastar una realidad
ocial, politica, ética y personal. En cierto modo, es un : A
ompromiso con el “otro”, con la sociedad, al tomar una postura de accién transformadora de
a persona y de la sociedad (Lipman, 1987). De forma holistica, es uno de los elementos claves
n la consecucién de una sociedad sostenible (Wals y Jickling,2002). La clave no esta en tener
a razén, sino en tener en cuenta todas las posibilidades y confiar en la razén mas que en la
mocion, para no permitir que nuestros prejuicios sesguen nuestras decisiones (Kurland,
005). Especialmente en nuestra sociedad en la que los medios sociales parecen dictar nuestra
«forma de pensar y actuar. El pensamiento critico es esencial para la innovacién, la mejora, la

g
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%creatfvidad y el compromiso. A pesar de existir coincidencia entre los autores que investigan
igv escriben sobre el pensamiento critico, se registra una gran variedad de definiciones, segin
*genfatlcen un aspecto u otro o segun el ambito en que se especialicen. Las descripciones
effamlltan poco la definicion de pensamiento critico como una entidad concreta, ya que, cada
-Sautor hace de la definicion un uso adecuado a su &mbito (filoséfico, psicolégico, educativo) y
fg‘apllcaCan Una de las definiciones mas genéricas fue la elaborada por Robert Sternberg, quien
5escnbm que el pensamiento critico son los procesos, estrategias y representaciones que la
f;fgente utiliza para resolver problemas, tomar decisiones y aprender nuevos conceptos (1986).
:\"‘ £En el marco de la educacién, Ennis comienza en los afios sesenta a estudiar el pensamiento
5CFItICO Para Ennis, es un proceso cognitivo complejo que implica disposiciones y capacidades
Scon tres dimensiones bdsicas: la I6gica (juzgar, relacionar palabras con enunciados), la
mrrtenm‘ (utilizacion de opiniones para juzgar enunciados) y la pragmadtica (comprension del
gurcro y la decision para construir y transformar el entorno). Se centra en lo que la persona
ﬂpuede decidir, creer o hacer algo de forma reflexiva, razonable y evaluativa. Asimismo, implica ¢
5un analisis, buscar la verdad a través de criterios y evidencias, asi como llegar a un juicio de &
walores Este proceso se evidencia en situaciones problematicas en las que hay que adoptar &
<~una posicion y llevar a cabo una actuaciéon. Asimismo, describe quince capacidades para el «
g)ensamlento critico, siendo las tres ultimas habilidades auxiliares (Ennis 1991, 2011, 2016): @
écentrarse en la pregunta; analizar los argumentos; formular preguntas de clarificacién y dar
*funa respuesta; juzgar la credibilidad de una fuente; observar y juzgar los informes derivados g
5de la observacién; deducir y juzgar las deducciones; inducir y juzgar las inducciones; emitir -
{>]u|c|os de valor; definir los términos y juzgar las definiciones; identificar los supuestos;
<5de<:|d|r la_accion que a seguir e interactuar con los demds; integrar disposiciones y otras
&abnlldades para realizar y defender una decision; proceder de manera ordenada de acuerdo
gon cada situacion; ser sensible a los sentimientos, nivel de conocimiento y grado de
&Scrf' sticacion de los otros; emplear estrategias retdricas apropiadas en la discusién y
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presentacmn tanto oral como escrita (Lopez Aymes, 2013). Ennis clasifica estas capacidades

i
«en tres grupos: la clarificacién, la base de una decision, la inferencia, y afiade dos habilidades
5rme."caf.:cygnltwas la suposicion y la integracion (2001).Por otro lado, Bloom evoca seis aspectos E
del pensamiento critico, de creciente complejidad e intimamente ligados al proceso de @

&
:\;}aprendlzaje (1971). La taxonomia va desde el orden inferior al superior: desde recoger {i
& s : . &
¢dinformacién hasta juzgar un resultado (Anderson t Krathwohl, 2001). Los niveles que propone
s %
‘son: 2
g <
g T :
¢ 1. Conocimiento 8
i i 4
« 2. Comprensién g
@ 3. Aplicacion 2
< e %
i 4. Analisis 2
£ 5. Sintesis §
£ 6. Evaluacién &
®
fﬁﬁ
3 3
\'.5 LI)
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;{‘;'ste modelo, que Bloom plantea para explicar la
§‘f]:'rc:gri.asiwidad del aprendizaje viene a ser un proceso de
*g;)ensamlento critico que profundiza en el conocimiento
\zy puede aplicarse a otros ambitos que no sean el
;;;Seducatwo. Scriven y Paul piensan que se puede formar
i«y guiar al estudiante para conceptualizar, aplicar,
gfanalizar, sintetizar y evaluar informacion a través de la
Ef,fexperiencia y de la reflexién, asi como llegar a una
S zopinion y a una manera de actuar consciente. Segun su
Swsu:m el pensamiento critico tiene dos componentes: :
:por una parte, un conjunto de destrezas de producciéon y procesamiento de informacion y
«creencias y, por otra, el habito de utilizar dichas destrezas para guiar su comportamiento ¢
'95(2003} Siguiendo en el mundo de la ensefianza, el pensamiento critico supone la habilidad
@ara explorar un problema, cuestiéon o situacién; integrar la informacion valida sobre los
gmsmos, llegar a una solucion o hipétesis y justificar una propuesta (Warnick, 1994; citado
«en Petress 2004). Para Petress el pensamiento critico incluye la evaluacion del proceso que
leeve a la toma de decisiones, por lo que requiere “tiempo, energia, habilidad y dedicacién” -
{(Petress 2004). Afiade este autor que es necesario integrar en la definicion del pensamiento ¢
j3’4:riticc: los siguientes criterios: suficiencia, relevancia, fiabilidad, consistencia, actualidad,
<§acce5|bllldad objetividad. En el proceso formativo, recoge las siguientes caracteristicas de un ':;-:g
gpensador critico (Ferrett 1997; citado en Petress 2004): plantear las oportunas cuestiones;
%_evaluar argumentos; admitir vacios de conocimientos o informacién; tener curiosidad; estar
é:finteresado en hallar nuevas soluciones; definir con claridad criterios para analizar ideas; ¢
?ﬂxaminar creencias, convencimientos y opiniones y contrastarlos con los hechos; escuchar <§
E;i:uidadosamente a los otros y ser capaz de dar “feedback”; suspender el juicio antes de haber :
5?5recogido y considerado todos los hechos; acreditar asunciones y creencias en base a
fewdenuas revisar opiniones ante nuevos hechos; buscar beneficios; examinar problemas
«cundadosamente rechazar informacion incorrecta o irrelevante; considerar que el

jpensamiento critico es un proceso vital de autoafirmacion. Estas caracteristicas, segun Petress,
aestan imbuidas de un sentido dialdgico, que a su vez da sentido al valor social del pensamiento
<5cnt|co (2004). Paul y Elder, definen el pensamiento critico como un modo de pensar en el cual
35"el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras
gnherentes del acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales”. El resultado es un
ﬁ‘pensador critico que formula preguntas con claridad y precision, que evalda informacioén, que
dlega a conclusiones y soluciones a base de criterios relevantes, gue piensa con una mente
Eablerta y da soluciones a problemas complejos. Afiaden estos autores que el pensamiento
(cntrco es “autodirigido, autodisciplinado, autorregulado, y autocorregido” (2003). Para
<V||Iar|n| el sistema del pensamiento se articula en tres subsistemas dependiendo de factores
§}de adaptacion e historico-culturales: sistema de representacion o codificacion que forma §
%ignificado (imagenes, nociones, conceptos); sistema de operaciones o la forma de organizar :
p reorganizar la informacion y sistema de actitudes (emociones, sentimientos, valores).
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E‘ Lo define como “la capacidad del pensamiento para examinarse y evaluarse a si mismo (el
éjensamlento propio o el de los otros)”. Este examen y evaluacién tienen como resultado una
gimejora en la persona y en su entorno. Es relevante en Villarini la vinculacion de la educacion
'éfdel pensamiento critico en la actividad politica y social. Segun este autor es un proceso que
<}llewal a la implicacidn, al compromiso y a la solidaridad, después de un proceso individual.
<,Para gue el aprendizaje sea auténtico, incluido el del pensamiento critico, las actividades en
éfclase tienen que ser significativas, activas, reflexivas, colaborativas y empoderadoras (Villarini,
é3,2{}[}3} Para Facione, los buenos pensadores criticos se definen funcién de lo que hacen, cémo
5§o hacen y como llegan a una sintesis. Asimismo, concluye que el pensamiento critico es “el
roceso del juicio intencional, autorregulado” (2007). Para este proceso propone seis pasos:

%'-E

Identificar el problema
Definir el contexto
Enumerar las opciones
Analizar las opciones explicitamente
Listar las razones
6. Autorregulacion
§ El pensamiento critico, afiade este autor, impregna toda la vida y le da sentido; va mas alla

AAA
B WK

Actividades que fomentan el pensamiento

. critico

istingue las siguientes siete categorias en el concepto del pensamiento critico: emitir juicios;
§tener una vision escéptica y cuestionadora de la realidad; ser original y producir conocimiento;
2 eer de forma sensata y cuidadosa un texto; racionalidad y forma de razonamiento; adoptar
5una postura ética y activista; y como autorreflexién y autoconciencia (2013). Esta aportacion
2§supone un andlisis y categorizacion de la vision del pensamiento critico de los docentes
g.mwersﬁar:os en la practica, uno de los objetivos del presente estudio. Moore es consciente
5de que su estudio es limitado, aun asi, demuestra la variedad de respuestas que dan los
a&iocentes para definir la competencia, al tratarse de un término polisémico. Su aportaciéon
§§tamblen remarca la conviccion y el compromiso de los docentes de incluir en sus aulas dicha
;competenc:a En sintesis, podria decirse que lo caracteristico del pensamiento critico es que
é%e trata de un pensamiento orientado a la comprension y resolucion de problemas, a la
f valuacion de alternativas y a la toma de decisiones. El pensamiento critico implica
%’écomprender, evaluar y resolver. Implica autoevaluacion, pensar acerca del pensamiento
?(metapensamiento) y estar seguro de no pasar, sin fundamento suficiente, a conclusiones.
n la educacion superior, el pensamiento critico es uno de los elementos claves en la
ﬂ5consecum6n de una sociedad sostenible. Por dicho motivo, hay que educar en la critica, en una
?‘mueva forma de pensar, de evaluary de hacer. nups/mww.sielo.clscielo.phprscriptesci_arttextapid=s0718-07052018000100089
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5§ Analisis critico de la informacion 3:g
b a b
5‘ . . . ¥ J. g L = ; {g
¢ e ¢Cudl es la interpretacion que haces - ¢ oy ﬁ o - - ’ 1;;
o . # &
§ sobre este tema, dato o argumento? *J,h 8. B o E.f‘
¢« ¢Cudles son las razones que manejas uy) E 3 gt &
= - -
% para apoyar esta interpretacion? ¢En ‘ )' ;
< qué evidencias te basas? St
$
¢ e« ¢Qué otra interpretacion podria
§$ hacerse sobre este tema, dato o
%g argumento?
o
35 e« ¢Cudles son las implicancias de tu
g posicion, postura o interpretacion?
s
% « Si evaluamos todas las
‘3 interpretaciones, ¢cuan fuerte es la
i« i .
35 evidencia de cada una?
8
<

¢ e ¢Qué informacion adicional seria
g necesaria?

& Otras posibilidades:

§§ 1. Lecturas de textos con posturas opuestas. %
g 2. Debates. E
iﬁ 3. Problemas del contexto socioeducativo. fa
ﬁé 4, Mesas redondas con especialistas sobre temas polémicos. %
§§ 5. Entrevistas tematicas. Encuestas en linea. Construccion de preguntas. Analisis de las ;E
g respuestas. §
§§ 6. Realizar actividades de observacion donde el estudiante tenga que emitir juicios a
§5 través de pequefios detalles. Por ejemplo, pedirle que observe bien un evento del g
gﬁ texto literario y preguntarle: iqué crees que esta ocurriendo aqui?, {por qué crees fg
gs gue esta ocurriendo eso?, ¢cuales son sus causas?, {cuales son sus consecuencias?, §§
T ;z
§§ 7. Comparar textos, por ejemplo, una pelicula y una novela, comparar obras literarias =
55 de un mismo autor, comparar las actitudes de los personajes ante situaciones
25 similares, en otras palabras, plantear una actividad donde es importante establecer

2 una analogia o comparacion.

% 8. Indagar sobre una problematica del entorno relacionada con el curso. Armar un

%

proyecto y realizar una intervencién.
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